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Na osiggni¢gcie naukowe skltada si¢ jedna monografia i trzy artykuly naukowe.
Wszystkie wskazane publikacje sa powigzane tematycznie w ten sposob, ze ich przedmiotem
sg systemy ksztalcenia muzycznego, przy czym monografia dotyczy systemu
ponadnarodowego, jakim jest system bolonski, a artykuty dotyczg wybranych systemow
krajowych. Celem naukowym wyzej wymienionych prac byla analiza wptywu procesu
integracji europejskiej na ksztatcenie muzyczne prowadzone w ramach systemow oswiatowych
wybranych panstw z uwzglednieniem uwarunkowan historycznych, spoteczno-politycznych
i kulturowych. Wskazane prace naukowe skupiajg si¢ wokot koncepcji edukacji muzycznej w
panstwach cztonkowskich Unii Europejskiej, jak Polska i Niemcy, a ponadto w jednym z
panstw stowarzyszonych z Unig Europejska, jakim jest Turcja. Pelna analiza ksztalcenia
muzycznego wymaga uwzglednienia wszystkich szczebli edukacji. W zwiazku z tym
monografia obejmuje swym zakresem system szkolnictwa wyzszego, ktory zostat
zharmonizowany na poziomie Unii Europejskiej, a artykuly dotycza krajowych systeméw
o$wiaty szczebla podstawowego i Sredniego, ktore cho¢ formalnie nie sa przedmiotem
harmonizacji, to i tak pozostajg pod wptywem procesu integracji europejskiej. W konsekwencji
publikacje wskazane jako osiagniecie naukowe powinny by¢ ujmowane catosciowo, poniewaz
swym zakresem obejmuja wszystkie szczeble ksztalcenia muzycznego zarowno w aspekcie
krajowym jak i ponadnarodowym.

Tematem prezentowanych osiggnie¢ naukowych sg implikacje Procesu Bolonskiego dla
muzycznego szkolnictwa wyzszego 1 analiza funkcjonowania systemow edukacji muzycznej
nizszych szczebli Polski, Niemiec i Turcji w konteks$cie uwarunkowan spoteczno-politycznych.
Zachodzace w Europie procesy integracyjne oddziatujg na zmiany w muzycznym szkolnictwie
wyzszym poszczegdlnych panstw cztonkowskich Unii Europejskiej 1 panstw stowarzyszonych
z Unig Europejska, przy czym na szczeblu ksztalcenia muzycznego na poziomie podstawowym
1 $Srednim dominuje zré6znicowanie wynikajace z uwarunkowan historycznych i spotecznych
poszczegbdlnych panstw. Sytuacja ta odzwierciedla motto Unii Europejskiej ,,Zjednoczeni w
roznorodnos$ci”. Fakt, ze systemy edukacji muzycznej szczebla podstawowego 1 sredniego nie
sg przedmiotem harmonizacji nie oznacza, ze pozostaja one poza jakimkolwiek obszarem
oddziatywania proceséw integracyjnych. Dostgpnos¢ wymiany mie¢dzynarodowej uczniéw i
nauczycieli powoduje zblizanie omawianych systemoéw. Poza tym, uznawanie dyplomoéw i
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ogblnym uznawania dyplomow i kwalifikacji w Unii Europejskiej, a w braku regulacji unijnej
umowom mig¢dzynarodowym zawieranym pomig¢dzy poszczegdlnymi panstwami.

Dziatanie systemow o$wiatowych poszczegdlnych panstw podyktowane jest zaréwno
uwarunkowaniami ekonomicznymi, historyczno-narodowymi, demograficznymi, ustrojowo-
politycznymi, jak i spotecznymi. Konsekwencjg tego zjawiska jest fakt zrdznicowania
systemow pod wzgledem struktury organizacyjnej i programowej. Wskazaniem dla wyboru
panstw do moich badan byl stopien centralizacji/decentralizacji systemu edukacyjnego. Na
dwoch biegunach umiesci¢ nalezy zdecentralizowany system oswiatowy Niemiec oraz silnie
scentralizowany system Turcji, majacej najdluzszy staz kandydacki ze wszystkich krajow
ubiegajacych si¢ o cztonkostwo w Unii Europejskiej. System oswiaty Republiki Tureckiej
charakteryzuje si¢ znikoma autonomig szkot i nauczycieli. W kontekscie przemian spotecznych
1 kulturowych, zmian w zakresie polityki panstwa i czestych reform o$wiatowych w tym kraju
poddatam analizie system edukacji oraz praktyke szkolng. Opisywana struktura szkolnictwa w
Turcji od 2012 roku ulegta do dnia dzisiejszego przeobrazeniom, jednakze wyniki badan
ukazaty uniwersalne, pozasystemowe problemy edukacji takze muzycznej. Z kolei system
edukacji w Niemczech posiada swoja specyfike na tle krajow UE. Szesnascie niemieckich
landow prowadzi niezalezna polityke edukacyjng, ktora jest nadzorowana na szczeblu
centralnym. Organem zajmujacym si¢ nadzorem jest Kultusministerkonferenz — KMK [Stata
Konferencja Ministrow Edukacji i Spraw Kultury landow Republiki Federalnej Niemiec]. W
Polsce po II wojnie $wiatowej obowigzywal scentralizowany system o$wiatowy. Jednym z
celow rozpoczetej w 1999 roku calosciowej reformy systemu byla jego decentralizacja.
Nauczanie muzyki w systemie szkolnym Niemiec realizowane jest, podobnie jak w Polsce,
zardOwno w szkotach ogoélnoksztatcacych, jak 1 muzycznych, przy czym te ostatnie funkcjonuja
w obu krajach na odmiennych zasadach. Gléwnym zadaniem lekcji muzyki w szkotach
ogolnoksztatcacych jest umozliwienie wszystkim uczniom edukacji muzycznej. Lekcje muzyki
wystepuja we wszystkich planach lekcyjnych szkot ogolnoksztatcacych poszczegdlnych
niemieckich landow, jednak nie zawsze jako samodzielny przedmiot szkolny, a tez jako czes¢
sktadowa grup przedmiotow. Tymczasem sytuacja nauczania muzyki w szkotach
ogoblnoksztatcacych w Polsce nie jest zadowalajaca. Lekcje muzyki w planach sg ograniczone
do niektorych etapow edukacyjnych i wystgpuja w zbyt malej liczby godzin. W trzech
omawianych krajach apeluje si¢ o dowartosciowanie lekcji muzyki w zestawie przedmiotow
wszystkich typow szkot ogolnoksztatcacych. Eksperci edukacji muzycznej w Turcji wysuwaja
postulaty zwiekszenia liczby godzin muzyki w szkotach, odpowiedniego wyposazenia

pracowni muzycznych oraz zwrocenia wigkszej uwagi na rozwijanie réznych form aktywnosci



muzycznej na lekcjach muzyki. Z kolei na gruncie szkolnictwa muzycznego nalezy zauwazy¢
starania majace na celu wzmocnienie wspotpracy pomiedzy stowarzyszeniami i nauczycielami
muzyki szkol ogolnoksztatcacych i muzycznych w Niemczech. Przeprowadzone badania
dowodza, ze argument porozumienia ponad roznicami, wspolnego zaangazowania i wspotpracy
roznych instytucji i srodowisk na rzecz edukacji muzycznej dzieci i mlodziezy jest aktualny
rowniez W przypadku Polski.

W zakresie pojecia ,,edukacja muzyczna” przyjmuje ksztatcenie i wychowanie, ktore
przebiega w zorganizowanym oraz nadzorowanym przez panstwo szkolnictwie w ramach
systemow oswiatowych wybranych krajow Polski, Niemiec i Turcji. Z zalozenia nie zostaty
objete badaniami wlasnymi pozaszkolne formy ksztalcenia muzycznego, takie jak domy
kultury, ogniska muzyczne czy lekcje prywatne. W badaniach wtasnych w zakresie edukacji
muzycznej w Polsce, Niemczech i w Turcji przyjetam, iz powszechne, obejmujace wszystkich
uczniéw ksztalcenie muzyczne odbywa si¢ w ramach panstwowej ogélnoksztatcacej edukacji
szkolnej. Dlatego tez badania dotyczyly gléwnie problematyki  szkolnictwa
ogoblnoksztatcacego. Dodatkowo uwzgledniono problematyke szkolnictwa muzycznego.
Sytuacja ta wynika z traktowania przez niektore kraje ksztalcenia muzycznego jako
funkcjonujacego w jednym, wspdlnym systemie edukacji muzycznej. Dzieje si¢ tak na przyktad
w Niemczech. Dlatego tez we wskazanym osiggnieciu omowion0 wspdlne projekty
powszechnego i rozszerzonego nauczania gry na instrumentach oraz muzykowania
zespolowego prowadzone w szkotach ogolnoksztatcacych. Z kolei w naszym kraju
obserwujemy funkcjonowanie dwéch odrebnych systemow, jest to: ksztalcenie muzyczne w
ramach powszechnej 1 obowigzkowej szkoty ogdlnoksztatcacej oraz specjalistyczne 1 elitarne
ksztatcenie muzyczne prowadzone w szkotach muzycznych.

W Polsce nie jest dostepne zadne kompleksowe opracowanie dotyczace wspomnianych
zagadnien, pomimo iz doniosto§¢ tematu jest znaczna migdzy innymi ze wzgledu
na zobowigzanie panstw do dostosowania krajowych systemow muzycznego Szkolnictwa
wyzszego do wymogdw integracyjnych. Analiza tak sformutowanego tematu z zatozenia rodzi
kontrowersje na styku obszaru sztuki (dziedzina sztuk muzycznych) i obszaru nauk
spotecznych, a ponadto na styku dwoch przenikajacych si¢ ptaszczyzn — europejskiej
I krajowej. Interdyscyplinarno$¢ i wieloptaszczyznowo$¢ analizowanego tematu wymagato
konsekwencji w doborze 1 stosowaniu adekwatnych metod badawczych. Z tych wzgledow
temat nalezy uzna¢ za skomplikowany i prawdopodobnie z tego powodu dotychczas
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analizy tematu okreslonego w ich tytutach, poniewaz tematyka ta jest interdyscyplinarna
1 wieloaspektowa, a w konsekwencji moze by¢ badana na wiele sposobow.

Celem wskazanych osiggni¢¢ naukowych byla analiza zmian wyzszego szkolnictwa
muzycznego w s$wietle procesu integracji europejskiej oraz 0pis, wyjasnianie, interpretacja
i ocena stanu edukacji muzycznej w ramach systemoéw oswiatowych Polski, Niemiec i Turcji
w kontek$cie uwarunkowan spoteczno-politycznych tych panstw. Proces Bolonski moze by¢
analizowany jako tworzenie poj¢c, ustalenie problematyki i zdefiniowanie procesu integracji
europejskiej w obszarze szkolnictwa wyzszego. Wiaze si¢ to z planem utworzenia
instytucjonalnego zaplecza dla Europejskiego Obszaru Szkolnictwa Wyzszego. Zatozenia
Procesu Bolonskiego wdrazane sa rowniez w wyzszym szkolnictwie artystycznym, w tym
muzycznym w Polsce. Impulsem do opisu, wyjas$niania, interpretacji i oceny stanu edukacji
muzycznej w ramach systemow oswiatowych Niemiec, Polski i Turcji, byly do§wiadczenia
naukowe 1 obserwacje ksztalcenia muzycznego w ramach systemow edukacyjnych panstw,
prowadzone przez habilitantke w wielu krajach europejskich i pozaeuropejskich, zaréwno w
roli badacza, jak i w roli pedagoga.

W zakresie metodologii badan wtasnych stangtam wobec wyzwania dostosowania jej
do specyfiki edukacji muzycznej. Trudno$¢ polegata na tym, ze edukacja muzyczna, dawnej
zwana takze wychowaniem muzycznym, dotychczas nie uksztattowata wlasnej metodologii
badan, w zwigzku z czym badania nad praktyka edukacji muzycznej wykorzystuja metody
wypracowane w dziedzinach pokrewnych, jak teoria muzyki, muzykologia i pedagogika. Za
cenng wskazowke do badan moze postuzy¢ polska pluralistyczna koncepcja wychowania
muzycznego autorstwa prof. Marii Przychodzinskiej stworzona w latach 60. XX wieku.
Zgodnie z tg koncepcja podstawami naukowymi wychowania muzycznego (edukacji
muzycznej) sa muzyka i kultura muzyczna jako dziedzina oraz nauki spoteczno-humanistyczne,
Scislej elementy ich teorii i ich metodologia, natomiast u podloza lezy przede wszystkim sama
muzyka, jej literatura, teoria i szerzej postrzegana kultura muzyczna. Pomimo uptywu wielu lat
koncepcja prof. Marii Przychodzinskiej pozostaje w swych zasadniczych elementach aktualna
do dzi$. W badaniach wtasnych przyjetam zatozenia ww. koncepcji oraz mysl, iz wychowanie
muzyczne jest funkcja wychowania estetycznego. We wspomnianym modelu podstawa jest
wieloptaszczyznowe ujmowanie problematyki wychowania muzycznego. W konsekwencji w
prezentowanych osiggnieciach w zalezno$ci od omawianego aspektu i ptaszczyzny badawczej
wykorzystano metody typowe dla muzyki, kultury muzycznej, jak rowniez nauk spotecznych,
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Ujecie interdyscyplinarne omawianych zjawisk, uwzgledniajace kontekst historyczny i
polityczny, wymagato postuzenia si¢ zarowno metodologia badan pedagogicznych, jak i
metodologig badan historycznych. W pracy zastosowatam kilka metod badawczych. Przyjetam
metod¢ historyczng, na ktorg sktada si¢: heurystyka, krytyka i opracowanie. Jako sposob
prezentacji pracy wybratam narracje¢ historyczng. Na gruncie pedagogiki w badaniach wtasnych
wykorzystatam strategie jakosciowe. Szczegotowo w tym zakresie zastosowatam:
hermeneutyk¢ oraz studium przypadku. Jako technike badan wybratam: obserwacje
uczestniczgcg oraz analize biograficzng. W badaniach przyjetam spojrzenie synergistyczne na
koncepcje edukacji muzycznej w omawianych panstwach. Zastosowana procedura
triangulacyjna dotyczyta tzw. triangulacji teorii i metod.

Perspektywa historyczna ukazata idee zjednoczeniowe, udziat czotowych postaci zycia
politycznego oraz zachodzace przemiany w europejskim szkolnictwie wyzszym. Przedmiotem
badan byly koncepcje zjednoczeniowe, a podmiotem stal si¢ cztowiek. Wszystkie bowiem
wielkie koncepcje 1 nurty mialy swodj poczatek w wizjach ideologow, ktore potem
urzeczywistnili ich realizatorzy. W pracy przyjetam poglad woluntarystyczny, zaktadajacy, iz
na rozwoj idei, koncepcji, a w konsekwencji na losy $wiata, miaty wplyw decyzje i1 dziatania
znaczacych osobistosci Owczesnego zycia politycznego, doradcoOw 1 decydentow. Za
wszystkimi ideami stoi cztowiek, wraz z historia swojego zycia, ze SWOja przesztoscia,
terazniejszoscig 1 wizja przysztosci. Stad tez za celowe uznatam przedstawienie w pracy
sylwetek czotowych ideologow i tworcow zjednoczonej Europy. Analizie historycznej
poddatam zmiany w strukturze politycznej panstw realizujacych idee integracyjne. Jako
przyktad integracji politycznej wybralam Uni¢ Europejska, a przedmiotem badan byla jej
geneza oraz instytucje ja tworzace. Przyjetam w pracy, ze celem integracji miedzynarodowej
jest cztowiek jako osoba i jako podmiot procesow zjednoczeniowych. Ponadto procesy te
dotycza zardbwno wewnetrznej integracji cztowieka, jak i integracji z drugim cztowiekiem.
Zgodnie z moja mys$lag wsparciem dla realizacji idei integracyjnych moze by¢ wychowanie
cztowieka i spoleczenstw poprzez muzyke (sztuke). Jest to nawigzanie do koncepcji Education
through Art Herberta Reada. Pomimo odmiennych uwarunkowan powstania tej idei —
zakonczenie II wojny §wiatowej, §wiadomos$¢ zgubnych skutkéw cywilizacji, wyobcowanie
jednostki w §wiecie, niektore aspekty pozostaja nadal aktualne. Pojawia si¢ tu idea czlowieka
wrazliwego na sztuke, muzyke, a poprzez to na otaczajacy go $wiat. Jednoczesnie jest to
cztowiek tworczy, a zatem lepiej przygotowany nie tylko do terazniejszosci, ale 1 do wyzwan
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miejsca wychowania poprzez muzyke w ksztaltowaniu humanistycznego modelu, nie tylko
cztowieka terazniejszosci, ale i przysztosci jest w pelni uzasadnione.

Analizujagc wychowanie muzyczne jako warto§¢ w kontekscie Procesu Bolonskiego
wykorzystano metod¢ analizy aksjologicznej. Z punktu widzenia Procesu Bolonskiego
o wartosci tego systemu §wiadczy miedzy innymi to, w jakim stopniu jest on wdrazany przez
panstwa cztonkowskie, instytucje unijne i jednostki, w tym przez obywateli Unii czy
poszczegblne jednostki szkolnictwa muzycznego. Oprocz elementow
obligatoryjnych/formalnych Proces Bolonski stwarza szerokie mozliwo$ci fakultatywne.
Interesujace bylo w tym kontek$cie zbadanie, w jakim stopniu podmioty te przyjmuja
wspomniany system i uksztalttowane w ramach Procesu Bolonskiego warto$ci za wilasne.
Uznanie to nie jest powszechne i bezwarunkowe ze wzgledu na uwarunkowania historyczne
1 spoleczne szkolnictwa muzycznego w poszczegdlnych regionach Europy. Przeprowadzona
analiza dowiodta, ze wigkszo$¢ podmiotéw uznaje zmiany wprowadzone Procesem Bolonskim
za dobre i pozadane z punktu widzenia swoich absolwentow, a co za tym idzie za dobre z punktu
widzenia samych podmiotow odpowiedzialnych za ksztatcenie muzyczne. Tym samym warto$¢
Procesu Bolonskiego w obszarze ksztalcenia muzycznego jest wprost uzalezniona
od S$wiadomos$ci 1 woli podmiotdow odpowiedzialnych za wychowanie muzyczne
w poszczegblnych krajowych jednostkach edukacyjnych.

Zgromadzenia danych dokonatam poprzez poszukiwanie informacji w literaturze
przedmiotu. Analizie poddatam zar6wno oficjalne publikacje rzadowe (rozporzadzenia, raporty
z badan) i migdzynarodowe (dokumenty konsultacyjne UE), monografie, czasopisma fachowe,
jak i artykuly w prasie specjalistycznej. Zalezato mi nie tylko na przedstawieniu decyzji wladz
o$wiatowych, ale rowniez komentarzy ekspertow i nauczycieli muzyki. Badaniem obj¢to
materialy zrodtowe (zrodla pierwotne), a co si¢ z tym wigzato, publikacje w jezyku urzedowym
omawianych krajow. Badania terenowe wigzalty si¢ z wizytowaniem instytucji edukacji
muzycznej r6znych szczebli ksztatcenia (od podstawowego do wyzszego) w Polsce, Niemczech
i w Turcji. Podczas badan terenowych stosowalam obserwacje lekcji muzyki. Ponadto
prowadzitam wywiady i dyskusje z nauczycielami muzyki réznych szczebli ksztatcenia tych
krajow. Po studiach literaturowych i pracach terenowych przystapitam do opracowania
materiatu.

Inspiracjg do badan nad stanem obecnym i nad pozadanymi kierunkami rozwoju
wychowania muzycznego w Polsce, Niemczech oraz w Turcji stal si¢ Proces Bolonski, wobec
czego zasadne jest zwigzle przedstawienie podstawowych zalozen tego systemu

ze szczegolnym uwzglednieniem ksztalcenia muzycznego. W Polsce uczelnie wyzsze byty



zobowigzane do wprowadzenia poczawszy od roku akademickiego 2005/2006
dwustopniowego cyklu ksztalcenia, wydawania Suplementu do Dyplomu oraz
do wprowadzenia systemu ECTS. Powolany przez Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego
Zespot Ekspertéw Bolonskich opracowat Krajowa Strukture Kwalifikacji, ktora stanowi system
oparty na efektach ksztatcenia, opisywanych w zakresie wiedzy, umiejetnosci i kompetencji.
Pozwolity one stworzy¢ obraz kwalifikacji absolwentéw rozumiany jako zbidr oczekiwanych
efektow ksztalcenia uzyskiwanych na konkretnych poziomach edukacji. Umozliwito to
absolwentom udzial w europejskim rynku pracy. Natomiast poziomy ksztalcenia (level
descriptors) stanowig wyroznione dyplomami czy $wiadectwami poziomy kwalifikacji
absolwentéw (studia licencjackie, magisterskie 1 doktoranckie). W ramach tworzenia
krajowych struktur kwalifikacji zalecono uzywanie tzw. deskryptorow dublinskich.
Ich cechami jest to, iz: dotycza wiedzy, umiejetnosci i postaw; sa przygotowane dla trzech cykli
ksztalcenia; nie majg charakteru progowego czy normatywnego; opisuja typowe osiggnigcia
studentow uzyskujacych kwalifikacje (dyplom).

W 2011 roku do systemu szkolnictwa w Polsce wprowadzono Krajowe Ramy
Kwalifikacji. W ramach prac prowadzonych przez Grup¢ Roboczg ds. Krajowych Ram
Kwalifikacji uksztattowata si¢ koncepcja wielopoziomowego definiowania efektow ksztalcenia
zwigzanych z realizowanymi w uczelniach programami studiéw. Efekty ksztatcenia ustalone
na poziomie centralnym musialy zosta¢ doprecyzowane przez uczelni¢ dla konkretnego
programu studiéw. Przyktadem inicjatywy, ktdra przyniosta okreslenie efektow uczenia si¢ na
poziomie podobszaru, w wyniku ktorych opracowano efekty ksztalcenia dla europejskiego
szkolnictwa muzycznego byly projekty realizowane przez Association Européenne des
Conservatoires, Académies de Musique et Musikhochschulen. Pracujaca w latach 2001-2003 w
ramach projektu Wphw Deklaracji bolonskiej na profesjonalng edukacje muzyczng w Europie
Grupa Robocza Bologna stworzyta zestaw efektow ksztalcenia, ktore opisuja poziomy 11 II
stopnia ksztalcenia w wyzszym szkolnictwie muzycznym z uzyciem terminu ,,kompetencje”.
Zgodnie z zalozeniami projektu Tuning Educational Structures in Europe oraz tzw.
deskryptorami dublinskimi powstata Grupa Robocza Tuning w ramach sieci tematycznej
Erasmusa dla sektora muzyki — Polifonia. W latach 2004-2007 pracowano nad stworzeniem
muzycznego odpowiednika opisow dublinskich (Polifonia/Dublin Descriptors). Ponadto
istniejace juz Efekty ksztalcenia AEC dla 11 11 stopnia studiow rozszerzono o efekty ksztatcenia
dla 111 stopnia. W trakcie drugiej edycji projektu Polifonia (2007-2010) dokonano przegladu i
weryfikacji dokumentu zawierajacego opis charakterystycznych cech programow ksztatcenia i

metod nauczania oraz efektow ksztatcenia i kompetencji w wyzszym szkolnictwie muzycznym.
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Efekty ksztatcenia AEC dla 1, 11 1 III stopnia studiow w wyzszym szkolnictwie
muzycznym sg ujete w trzech czesciach: efekty praktyczne (umiejetnosci), efekty teoretyczne
(wiedza) oraz efekty generyczne (efekty ogdlne — postawy). Efekty te maja zastosowanie do
wszystkich dyscyplin wykonawczych, dyrygentury, kompozycji i pedagogiki. Nalezy
podkresli¢, ze stworzono dwie Grupy Robocze pracujgce nad opracowaniem Efektow
ksztatcenia AEC w obszarze pedagogiki. Sa nimi: Grupa Robocza w ramach sieci ,,Music
Education Network™ — ,,;meNet”, ktora stworzyta zestaw kompetencji dla nauczycieli muzyki
w szkotach ogolnoksztatcacych oraz Grupa Robocza Migdzynarodowej Sieci dla Nauczycieli
Wokalistyki i Instrumentalistyki (INVITE), ktora opracowala zestaw kompetencji dla
nauczycieli wokalistyki i instrumentalistyki dla I, II 1 III stopnia studiow. Efekty ksztalcenia
AEC, oparte na wersji muzycznej opisOw dublinskich stanowig Europejskie Sektorowe Ramy
Kwalifikacji dla Wyzszego Szkolnictwa Muzycznego.

W zwigzku z pojawieniem si¢ Europejskich Ram Kwalifikacji dla uczenia si¢ przez cate
zycie badano kompatybilno$¢ wersji muzycznej Efektow ksztatcenia AEC z Europejskimi
Ramami Kwalifikacji, co jest wazne w kontek$cie porownywalnosci tytutow i stopni
akademickich, uznawalno$ci kwalifikacji 1 zapewnienia jako$ci. Istotne dla prowadzonych
przeze mnie badan byly rezultaty dziatalnosci realizowanej w ramach projektu Polifonia w
zakresie edukacji przeduniwersyteckiej (pre-college). Grupa Robocza Polifonia Pre-college
Working Group opracowata zestaw Efektow ksztatcenia AEC dla koncowej fazy poziomu
ksztalcenia poprzedzajacego I stopien wyzszej edukacji muzycznej (odnosi si¢ do 4. poziomu
Europejskich Ram Kwalifikacji dla uczenia si¢ przez cale zycie — EQF). Wspomniane efekty
ksztalcenia majg strukture identyczng z istniejaca dla I, IT 1 III stopnia ksztatcenia w wyzszym
szkolnictwie muzycznym. Majg one na celu utatwienie przejscia z fazy przeduniwersyteckiej
do Efektow ksztalcenia AEC dla 1 stopnia muzycznej edukacji wyzszej. Roznorodnosc
przeduniwersyteckich systemow edukacji w Europie sprawia, iz istnieje wiele efektywnych
podejs¢ do problematyki ksztatcenia mtodej generacji muzykow. Zalozono zatem, ze
stworzenie zestawu Efektow ksztatcenia AEC zgodnych z zalozeniami Procesu Bolonskiego
ukaze wspdlne elementy ksztalcenia przeduniwersyteckiego w tych systemach oraz okresli
zwiazki z Efektami ksztatcenia AEC dla studiow I stopnia. Sprawdzenie osiagnie¢ zdobytych
podczas tego ksztalcenia objelo efekty praktyczne, teoretyczne i generyczne mozliwe do
osiggnigcia w szkolach podstawowych 1 $rednich. W obszarze praktycznych efektow
ksztalcenia sg to umiejgtnosci w zakresie: ekspresji artystycznej; repertuaru; pracy w zespole;
¢wiczenia i pracy podczas prob; czytania nut. Ponadto w tym zakresie brane sa pod uwage

umiejetnosci stuchowe, twoércze i1 odtworcze; werbalne; improwizacyjne oraz dotyczace
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wykonan publicznych. W zakresie teoretycznych efektow ksztalcenia sg to: znajomosc
repertuaru i materiatu muzycznego oraz wiedza i zrozumienie kontekstu sztuki muzyczne;.
Natomiast w obszarze ogolnych efektow ksztalcenia, jest to: niezalezno$¢, uwarunkowania
psychologiczne, krytycyzm oraz komunikacja spoteczna.

Kolejna edycja projektu Polifonia 2011-2014 objeta pie¢ grup roboczych dotyczacych
m.in. takich zagadnien, jak: artystyczne badania w wyzszej edukacji muzycznej; akredytacja i
benchmarking; edukacja dla przedsigbiorczos$ci czy monitorowanie i tzw. joint degrees.
Centralng kwestig w realizacji zalozen Procesu Bolonskiego w obszarze wyzszego szkolnictwa
muzycznego jest wdrozenie systemOw zapewniania jakosci ksztalcenia oraz akredytacja
europejska. W tych zakresach AEC stworzyta kryteria i procedury programowego i
instytucjonalnego przegladu instytucji muzycznego szkolnictwa wyzszego 1 programéw
muzycznych.

Przeprowadzone przeze mnie badania uzasadniaja wniosek, ze z perspektywy
minionych lat wdrazane w ramach Procesu Bolonskiego reformy w wyzszym szkolnictwie
muzycznym przyniosty wiele korzysci. Potwierdzity stopniowg realizacje¢ jednego z postulatow
Association Européenne des Conservatoires, Académies de Musique et Musikhochschulen
(AEC), zgodnie z ktéorym ,,zapewnienie jednoznacznie europejskiego wymiaru wyzszej
edukacji muzycznej poglebia i wzmacnia jej warto$¢ (...) uzycie muzyki jako narzedzia
wzajemnego zrozumienia promuje i wzmacnia wizj¢ zjednoczonej, otwartej, réznorodnej i
tolerancyjnej Europy”. Jednocze$nie nalezy postulowaé podtrzymywanie dziatan
zmierzajagcych do rozwoju zjednoczonego, otwartego, réznorodnego i tolerancyjnego
europejskiego wyzszego szkolnictwa muzycznego, poniewaz pozostaje ono w sferze celu, ktéry
wymaga nieustannej pielggnacji.

5. Oméwienie pozostalych osiagnie¢ naukowo-badawczych (artystycznych):
5.1. Wybrane publikacje i referaty

Po uzyskaniu stopnia doktora podj¢ta przeze mnie dzialalno§¢ naukowo-badawcza
przyniosta publikacje 10 artykutéw w monografiach zagranicznych, 14 artykutow
w monografiach krajowych, 2 artykuldw w czasopisSmie zagranicznym, 3 artykulow
w czasopismach krajowych, wspoiredakcje 3 monografii w jezyku angielskim, 1 monografii
w jezyku polskim, wygloszenie 32 referatéw podczas migdzynarodowych konferencji
1 seminaridOw zagranicznych, poprowadzenie 7 warsztatow podczas migdzynarodowych
konferencji 1 sympozjow zagranicznych, wygtoszenie 18 referatow podczas konferencji

krajowych.
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Moje zainteresowania naukowo-badawcze skupiaja si¢ wokot problematyki
edukacyjnej, zwlaszcza edukacji muzycznej dzieci i milodziezy, prowadzonej zaroéwno
w szkotach ogoélnoksztatcacych, jak i muzycznych. Szczeg6lnie bliskim zakresem badan jest
dla mnie edukacja muzyczna w perspektywie miedzynarodowej widziana w kontek$cie zmian
spoteczno-politycznych. Do gtownych obszaréw moich badan naukowych naleza:

5.1.1) Problematyka edukacji muzycznej w systemach oS$wiatowych wybranych

panstw europejskich w $wietle procesu integracji europejskiej oraz demograficzne

problemy edukacji

5.1.2) Zagadnienia dydaktyki i metodyki nauczania muzyki w szkotach

ogoblnoksztatcacych

5.1.3) Problemy ksztatcenia uczniow szkot muzycznych i uwarunkowan ich osiggniec

muzycznych

Ponizej przedstawiono szczegotowe omowienie wybranych publikacji oraz referatow.

5.1.1. Problematyka edukacji muzycznej w systemach oSwiatowych wybranych
panstw europejskich w Swietle procesu integracji europejskiej oraz demograficzne
problemy edukacji

Zagadnienie ksztalcenia muzycznego w ramach systemoéw edukacyjnych wybranych
panstw lezy w centrum moich zainteresowan badawczych. Rozlegte kontakty migdzynarodowe
mozliwe byly dzigki uczestnictwu w gremiach europejskich, do ktérych nalezy European
Association for Music in Schools (EAS). Wprowadzenie do tych struktur zawdzigczam
poznanym podczas Europejskiego Kongresu EAS w Pradze w 2005 roku prof. dr Irenie
Mednanskiej z PreSovska Univerzita v PreSove na Stowacji oraz prof. dr. Franzowi
Niermannowi z Institut fiir Musikpadagogik Universitit fiir Musik und darstellende Kunst Wien
w Austrii. Ponadto prowadzona od 14 lat aktywna dziatalno$¢ naukowo-dydaktyczna w ramach
programéw edukacyjnych Unii Europejskiej umozliwita mi wspdlprace z uczelniami
wyzszymi, kadrg kierowniczg, pedagogami oraz ze studentami wydziatow edukacji muzyczne;.

Miedzynarodowa problematyke edukacyjng wraz ze zmianami, jakie niosg procesy
zjednoczeniowe 1 ich nastgpstwami dla edukacji muzycznej zaprezentowatam na forum
miedzynarodowym w referacie: The Bologna Process Principles and Their Implementation in
Higher Music Education in Poland podczas sympozjum w 2015 roku — 4™ International
Symposium of Music Pedagogues, Arts Academy, University of Split, Department of Music
Theory w Splicie/Chorwacja, oraz w artykule: Konkol G. K., The Impact of the Bologna

Process on Higher Music Education in Poland [w:] Music Pedagogy in the Context of Present



13

and Future Changes 4: Synthesis of the Traditional and Modern in Musical Education of the
21% Century, eds. V. Bali¢, D. Radica, University of Split, The Arts Academy, Split 2016.

Problematyke ksztatcenia nauczycieli oraz zmian w szkolnictwie wyzszym, w tym
muzycznym w $§wietle procesu integracji europejskiej poruszatam podczas wystapien:

o Conference ‘Music Teachers — Cultural Envoys over Times. 20 years of in-service
Training at EAMT’, Estonian Academy of Music and Theater, Tallinn/Estonia 2017, referat:
Teacher Training within the Music Education System in Poland.

o 26" EAS Conference, Jelgava/Ryga, Lotwa 2018, referat: Music Teachers’
Competences — Assumptions and School Practice in Poland.

. 4. Deutsch-Polnisches Kolloquium ‘Science & Art in Europe’, Européische Akademie
Otzenhausen, Niemcy 2011, referat: Music Teacher Training on the Example of the ‘Music
Education’ Curricula at the Academy of Music in Gdansk;

o 3" International Conference ‘Musical Education and Training in Russia, CIS Countries
and Europe in the 21% Century. Current Issues and Future Prospects®, State Rimsky-Korsakov
Conservatory, St. Petersburg 2007, referat: Higher Educational System in Poland Nowadays —
Analysis of Music Education Curricula;

. Vysegradsky semindit, Univerzita Karlova v Praze, Pedagogickd Fakulta,
Praga/Czechy 2007, referat: Musiklehrerbildung in Polen;

Publikacja: Konkol G. K., Music Teacher Training and Educational Reform in Poland —
Presentation of Music Education Curricula in: N. Kalyoncu, D. Erice, M. Akyiiz (ed.), Music
and Music Education within the Context of Socio-cultural Changes, Series of Culture Books 5,
Abant Izzet Baysal Universitesi, Bolu 2010.

Tematyke reformy systemu edukacji w Polsce i1 sytuacji przedmiotu muzyka (sztuka) w
szkotach ogolnoksztatcacych na tle panstw UE omawialam podczas nastepujacych referatow
wygtaszanych na migdzynarodowych konferencjach i seminariach:

o 25" EAS Conference/6™ ISME European Regional Conference, JOINT
(AD)VENTURE MUSIC. Networking as a Challenge for Music Teachers, Department for
Music Pedagogics, Mozarteum University Salzburg/Austria 2017, referat: Music and Arts
Education at Youth Culture Centers in Poland;

J 17" EAS Conference/ISME European Regional Conference ‘Music Inside and Outside
the School’, Estonian Academy of Music and Theatre, Tallinn/Estonia 2009, referat: Present-

day and Future Status of Music Education as a Study Subject in General Schools in Poland,
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J 29. Tagung der ArGe Siid [Internationale Arbeitsgemeinschaft Musikpadagogik fiir die
mittleren und slidlichen Lander Europas] ,Der Kunstanspruch in der heutigen
Musikpidagogik*, Donau-Universitit Krems/Austria 2007, referat: Uberlegungen zur Kunst
und ihrer Aufgabe in der gegenwdrtigen Schule;
° EAS Congress 2006, 26. Bundesschulmusikwoche, Hochschule fiir Musik
Wiirzburg/Niemcy, sesja: Die Vielfalt des Musikunterrichts in den Schulsystemen Europas;
referat: Musikunterricht in Polen.
Publikacja: Konkol G. K., Edukacja muzyczna w szkotach ogolnoksztatcqcych w Polsce
[Hudebni vzdélavani ve vseobecnych skolich v Polské republice] in: M. Kodejska, M.
Kozinova, M. Slavikova, A. Dobesova (ed.) Visegradské seminare Praha 2008/Sbornik
prispévkii z visegradskych hudebnich seminari v Praze v roce 2008, Praha: Univerzita Karlova
v Praze, Pedagogické Fakulta, International Visegrad Fund, Bratystawa 2009.

Ksztatcenie muzyczne w systemie edukacyjnym Niemiec omowitam w artykutach:
. Konkol G. K., Lekcja muzyki w szkolach ogolnoksztalcqcych w Niemczech —
porownania z Polskg [w:] A. Michalski (red. naukowa) Pedagogika muzyki. Cechy — Aksjologia
— Systematyka, Tom IV Ontologia pedagogiki muzyki. Europejskie systemy edukacji muzyki.
Ontology of Music Pedagogy. European Systems of Music Education, (wyd. Il rozszerzone),
Wydawnictwo Athenae Gedanenses, Gdansk 2017.
. Konkol G. K., Kreatywne tworzenie muzyki w realiach szkolnictwa niemieckiego [w:]
M. Kisiel (red.) Edukacyjne inspiracje dzieciecego przezywania, doswiadczania i poznawania
muzyki, Wydawnictwo Wyzsza Szkola Biznesu w Dabrowie Gorniczej, Dabrowa Gornicza
2008.
. Konkol G. K., Ksztalcenie uczniow w szkotach muzycznych w Niemczech [w:] M.
Knapik, W. A. Sacher (red.) Edukacyjny aspekt uczestnictwa w kulturze muzycznej, Wydawca
Wyzsza Szkota Administracji, Bielsko-Biata 2007.
oraz w referatach, m.in. podczas miedzynarodowej konferencji ,,Pedagogika muzyczna w
kontynuacji 1 przetomie: historyczne perspektywy i aktualne odniesienia w europejskim
kontekscie”, Stupsk 2014; Akademia Pomorska w Stupsku — Instytut Muzyki, referat: Lekcja
muzyki w szkotach ogolnoksztatcqcych w Niemczech — porownania z Polskg.

Problematyke naukowa pedagogiki muzyki w aspekcie miedzynarodowym zawartam w
referatach oraz w nastepujacych publikacjach:
o Konkol G. K., Musikpddagogik w Niemczech i w Austrii — zarys problematyki, Stowacji
[w:] A. Michalski (red. naukowa) Pedagogika muzyki. Cechy — Aksjologia — Systematyka, Tom
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Il Tradycje mysli pedagogicznej w nauczaniu muzyki, Wydawnictwo Athenae Gedanenses,
Gdansk 2013;

. Konkol G. K., Systematyka Pedagogiki Muzyki na Stowacji [w:] A. Michalski (red.
naukowa) Pedagogika muzyki. Cechy — Aksjologia — Systematyka, Tom 1 Tozsamos¢ pedagogiki
muzyki, Wydawnictwo Athenae Gedanenses, Gdansk 2012.

Moje zainteresowania naukowe nie ograniczajg si¢ do panstw Unii Europejskiej.
Od kilku lat badam sytuacje edukacji muzycznej w Turcji w perspektywie historycznej oraz
wspotczesnie. Cze$¢ wynikow moich badan przedstawitam podczas II Migdzynarodowe;j
Konferencji: ,,Mickiewicz — Turcja — Europa. Literatura, sztuka, historia doby
mickiewiczowskiej 1 wspotczesnie”, ktora odbyta si¢ w Warszawie w 2014 roku. W gronie
wybitnych turkologéw oraz ekspertow z zakresu muzyki i1 sztuki Imperium Osmanskiego
wyglositam referat na temat: Instytucje edukacji muzycznej u schytku Imperium Osmanskiego i
w pierwszych latach Republiki Tureckiej.

Problematyka edukacji muzycznej w systemach o$wiatowych wybranych panstw w
konteks$cie spoteczno-politycznym i na tle historycznym stanowig obecnie gtowny kierunek
moich badan naukowych. Materiaty potrzebne do przygotowania wszystkich oméwionych
powyzej prac zbieralam osobi$cie — pochodzily one ze zbioréw bibliotek uniwersyteckich i
miejskich oraz z archiwéw w kraju 1 poza granicami Polski. Czgsto byly one bardzo trudno
dostepne 1 musialam uzyskiwac specjalne zgody, jak na przyklad w zwiazku z korzystaniem ze
zbiorow Glownego Archiwum Imperium Osmanskiego w Stambule. Wszystkie te dziatania
miaty na celu jak najlepsze zapoznanie si¢ z zagadnieniami, ktore zamierzatam opisa¢ w swoich
wystapieniach 1 publikacjach.

Zainteresowanie problematyka demograficzng wiaze si¢ z moim wieloletnim
cztonkostwem w Polskim Towarzystwie Demograficznym Oddzial w Gdansku. Czlonkiem
PTD zostatam podczas studiéw politologicznych na Uniwersytecie Gdanskim. Sytuacje na
rynku pracy w wojewodztwie pomorskim omowitam w artykule: Konkol G. K., Bezrobocie
wsrod nauczycieli w wojewodztwie pomorskim w latach 2002-2004 [w:] 1. Sobczak (red.)
Zwigzki miedzy procesami demograficznymi a rozwojem spoleczno-gospodarczym (na
przyktadzie wojewodztwa pomorskiego), Wydawnictwo Marpress, Gdansk 2007. Analiza
poréwnawcza wybranych aspektow systemow edukacyjnych panstw UE byla przedmiotem
referatu: Systemy edukacyjne i poziom wyksztatcenia ludnosci w wybranych krajach Unii
Europejskiej i w Polsce, ktéry wyglositam podczas konferencji naukowej: ,,Procesy
demograficzne w krajach Unii Europejskiej — porownania z Polska”, zorganizowanej w ramach

I Kongresu Demograficznego, Krynica Morska 2002. Bylam réwniez uczestnikiem Sesji
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Koncowej I Kongresu Demograficznego ,,Polska a Europa. Procesy demograficzne u progu
XXIwieku”, ktora odbyta si¢ w Patacu Prezydenckim w Warszawie w 2002. W nastepnym roku
zostatl opublikowany artykut: Konkol G. K., Systemy edukacyjne i poziom wyksztatcenia
ludnosci w wybranych krajach Unii Europejskiej i w Polsce [w:] 1. Sobczak (red.) Procesy
demograficzne w krajach Unii Europejskiej — porownania z Polskg, Tom X1V, Wydawnictwo
Marpress, Gdansk 2003.

5.1.2. Zagadnienia dydaktyki i metodyki nauczania muzyki w szkolach
ogolnoksztalcacych

Tematyka dydaktyki 1 metodyki nauczania muzyki zajmuje wazne miejsce w kregu
moich zainteresowan, co wigze si¢ z prowadzeniem zaje¢ dydaktycznych na Wydziale
Dyrygentury Choralnej, Muzyki Ko$cielnej, Edukacji Artystycznej, Rytmiki i Jazzu Akademii
Muzycznej w Gdansku. Prowadz¢ wyktady z przedmiotu dydaktyka muzyki poszczegdlnych
etapow edukacyjnych. Ponadto moje wyktady obejmuja metodyke nauczania muzyki, w tym:
system Carla Orffa, metod¢ Zoltana Kodaly’a, Teorie uczenia si¢ muzyki Edwina E. Gordona
oraz Krakowskq Koncepcje Wychowania Muzycznego. Ponadto prowadz¢ wyktady i warsztaty
w zakresu aktywnego stuchania muzyki oraz muzycznej pedagogiki zabawy.

Swoje przemyslenia wielokrotnie prezentowatam 1 konsultowalam na forum
mie¢dzynarodowym podczas konferencji:
. 15" International Conference on: Excellence, Innovation, & Creativity in Basic-Higher
Education & Psychology, ICIE LISBON 2017, Lizbona/Portugalia 2017; referat (wspdlnie z dr
A. Kalarus): The Innovativeness of the Cracow Concept of Musical Education — the Genesis
and Contemporary Application;
. Conference Celebrating the 50" Anniversary of Music Teacher, The Faculty of Music,
University of Debrecen, Debrecen/Wegry 2017; referat: (wspdlnie z dr A. Kalarus) The Cracow
Concept of Musical Education — the Idea and Practice in Poland,
o 19" Pedagogical Forum of Performing Arts, Interdisciplinary Pedagogical-Artistic-
Scientific Meeting 2016, University of Arts Belgrade, Faculty of Music, Belgrad/Serbia, referat:
Schulwerk by Carl Orff and its Application in Music Education in Poland;
o 24" EAS Conference/ Visegrad Seminar, Wilno/Litwa 2016, referat: Creativity and
Innovation in Music Education in Poland;
J 23" EAS Conference/5™ ISME Regional Conference, Rostok/Niemcy 2015, referat:

Creating and Listening to Music in the Classroom;
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J 22" EAS Conference ‘Every learner counts. Democracy and Inclusion in Music
Education in 21 Century’, Nicosia/Cypr 2014, referat: My Own Musical Theatre. New Projects
in the Light of the Educational System Reform in Poland,

. Teorie a Praxe Hudebni Vychovy III, Univerzita Karlova v Praze, Pedagogicka fakulta,
Katedra hudebni vychovy, Praha/Czechy 2013, referat: Creative Music Perception. Theory and
School Practice in Poland,

. 2" Annual International Conference on Visual and Performing Arts, Athens Institute for
Education and Research, Athens/Greece 2011, referat: The Implementation of Carl Orff’s Ideas
in School Practice in the Light of the Educational Reform in Poland,

Tematyka metodyki nauczania muzyki byta réwniez poruszana w artykutach:

o Konkol G. K., Methodology of Music Learning Theory by Edwin E. Gordon,
International Scientific Conference “Art and Education — Traditions and Contemporaneity”,
Volume I, Academy of Music, Dance and Fine Arts, Plovdiv, Plowdiw 2015;

. Konkol G. K., Active Listening to Music — Methodology and School Practice in Poland
[w:] The Visual and Performing Arts: An International Anthology: Volume II, (ed.) Stephen
Andrew Arbury, ATINER Athens Institute for Education and Research, Ateny 2012.

oraz w ramach warsztatow prowadzonych podczas migdzynarodowych konferenc;ji:

. International Scientific Symposium ‘Challenges in Contemporary Music Education’
Academy of Music, Ljubliana/Stowenia 2017, warsztaty: Creative Listening to Classical
Music;

o Muzicki Centar IMAGINARIUM, Belgrad/Serbia 2017, warsztaty: Carl Orff's Method
o 5" Annual Conference of Society for Music Education, Dit Conservatory of Music and
Drama, Dublin/Irlandia 2015, warsztaty: Creativity at Music Lessons;

J MUZED Regional Conference Music Culture & Education on Silk Road,
Istanbul/Turcja 2014, warsztaty: Classroom Music Activities;

o 21% EAS Conference/ISME European Regional Conference ‘The Reflective Music
Teacher’, Lemmeninstituut — Hogeschool voor Wetenschap en Kunst, Leuven/Belgia 2013;
warsztaty: Active Methods of Teaching Music in the Classroom,

J 3" International Symposium of Music Pedagogues ‘Interdisciplinary Approach to
Music: Research, Practice and Education‘, The Department of Music, University of Pula
Pula/Chorwacja 2013, warsztaty: The Pedagogy of Play at Music Lessons. From the School

Experience in Poland;
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J XVI Forum Pedagogiczne, University of Art, Belgrad/Serbia 2013, warsztaty: Let’s
sing, play and move! Active Methods for Teaching Music in Classroom.

Zagadnienia metodyki przedmiotu byty réwniez prezentowane podczas konferencji
ogoblnopolskich, m. in.: Konferencja Naukowa ,,Profesor Zofia Burowska in Memoriam”,
Akademia Muzyczna w Krakowie, Krakow 2014, referat: Stuchanie i tworzenie muzyki. Na tej
bazie powstat artykut: Konkol G. K., Stuchanie i tworzenie muzyki w szkole, ,,Wychowanie
Muzyczne”, 5/2014.

Z kolei zastosowanie nowych technologii w dydaktyce muzyki bylo tematem referatu:
,»Wykorzystanie $rodkéw multimedialnych w procesie wszechstronnego rozwoju ucznia”,
wygloszonego na Ogolnopolskiej Konferencji Naukowej ,,Muzyka w szkole XXI w. Tradycja,
wspotczesnos¢” Akademia Muzyczna, Katowice (2003). Problematyka stosowania $rodkow
multimedialnych réwniez byta przedmiotem prowadzonych badan, ktéorych wyniki zostaty
przedstawione podczas EAS Congress/ISME European Regional Conference, ‘Media &
Music’, Luled University, School of Music Pited/Szwecja (2007); referat (wspolnie z dr. M.
Kierzkowskim): Using Multimedia in Music Teaching in Context of a New Educational System
in Poland). Wspolnie opublikowaliSmy tez rozdzial w monografii po$§wigcony nowym
technologiom w nauczaniu muzyki w polskim systemie edukacji: Konkol G. K., Kierzkowski
M., ICT in Music Teaching in the Context of a New Educational System in Poland in: M. Gall,
G. Sammer, A. de Vugt (ed.) EAS Publications, Volume 1, European Perspectives on Music
Education 1 New Media in the Classroom; Wydawnictwo: Helbling, Innsbruck-Esslingen-Bern-
Belp 2012.

Wazne miejsce w moich wyktadach zajmuje polska koncepcja wychowania
muzycznego oraz jej zwiazki z teorig wychowania estetycznego. Omawiatam te zagadnienia w
nastgpujacych artykutach:
o Konkol G. K., Karol Szymanowski o edukacji muzycznej [w:] A. Michalski (red.
naukowa) Pedagogika muzyki. Cechy — Aksjologia — Systematyka, Tom IV Ontologia
pedagogiki muzyki. Europejskie systemy edukacji muzyki. Ontology of Music Pedagogy.
European Systems of Music Education (wyd. Il rozszerzone), Wydawnictwo Athenae
Gedanenses, Gdansk 2017;
o Konkol G. K., Wartosci w wychowaniu — wychowanie a sztuka [w:] A. A. Nogaj (red.)
Zeszyty Psychologiczno-Pedagogiczne Centrum Edukacji Artystycznej, zeszyt nr 3
Wychowanie i profilaktyka w szkole muzycznej, CEA, Warszawa 2015.

Ponadto prowadz¢ wyklady z zakresu metodologii badan naukowych. Swoje

przemyslenia omowilam podczas referatu zatytutowanego Qualitative Methods in Pedagogical
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Research wygtoszonego w 2015 roku na migdzynarodowej konferencji ‘Theory and Practice of
Music Education IV’, International Scientific Conference under the Auspice of European
Association for Music in Schools (EAS) w Pradze/Czechy. Na tej bazie powstat artykut
naukowy: Konkol G. K., Qualitative Methods in Pedagogical Research [w:] Theory and
Practice of Music Education 1V, eds. Z. Seléanova, B. Sobatova, L. Kas¢akova, E. Stevanovic,

M. Kodejska, The Charles University in Prague, Praga 2016.

5.1.3. Problemy ksztalcenia muzycznego uczniéw szk6l muzycznych i uwarunkowania
ich osiagnie¢ muzycznych

Prawie 30 letnia praca dydaktyczna w szkotach muzycznych I 1 II stopnia jako
nauczyciel dyplomowany gry na fortepianie i akompaniator przyniosta wiele obserwacji i
doswiadczen zwigzanych z ksztalceniem muzycznym dzieci i miodziezy w systemie
szkolnictwa muzycznego w Polsce. Powyzsza tematyka omdowiona zostala w nastepujacych
artykutach: Konkol G. K., Ksztaltowanie tworczej aktywnosci dziecka w nauczaniu gry na
fortepianie [w:] E. Zwolinska (red.) Edukacja kreatywna, Wydawnictwo AB, Bydgoszcz 2005
oraz Autorski program nauczania dla uczniow klas IV, V, VI fortepianu (cykl szescioletni)
Sopockiej Szkoty Muzycznej I stopnia w Sopocie [w:] E. Zwolinska (red.) Edukacja kreatywna,
Wydawnictwo AB, Bydgoszcz 2005. Ten ostatni byl wynikiem wdrozenia autorskiego
programu nauczania gry na fortepianie. System szkolnictwa muzycznego w Polsce
przedstawialam podczas pierwszego europejskiego sympozjum szkoél muzycznych, ktére
odbyto si¢ we Wiedniu w 2017 roku: G. K. Konkol, Music School System in Poland — Genesis
and Contemporary Issues, ‘1% European Music School Symposium’, Department of Cultural
Management and Gender Studies, University of Music and Performing Arts Vienna, European
Music School Union, Conference of Austrian Music School Associations, Wieden/Austria.
Tematyka ksztalcenia muzycznego w szkotach muzycznych w Polsce, Niemczech oraz we
Francji byla poruszana w dyskusjach panelowych, odbywajacych si¢ co dwa lata w ramach
mig¢dzynarodowych konkursow muzycznych Adolf-Metzner Musikwettbewerb w Stédtische
Musikschule Frankenthal/Niemcy. W tych dyskusjach (Podiumsdiskussion) bratam
wielokrotnie czynny udziat przedstawiajac sytuacje szkot artystycznych, w tym muzycznych w
Polsce.

Zainteresowanie zagadnieniem predyktoréw osiagnig¢ muzycznych uczniow szkot
muzycznych doprowadzilo do powstania pracy doktorskiej zatytulowanej: Rodzinne
uwarunkowania osiggnie¢ muzycznych (na przyktadzie uczniow szkot muzycznych I i 11

stopnia), ktorej promotorem byl prof. zw. dr hab. Roman Ossowski. Dysertacja doktorska
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zostala wyrdzniona w konkursie na najlepsza prace przygotowang z zastosowaniem narz¢dzi
statystyki i analizy danych zawartych w programach z rodziny STATISTICA edycja 2000
(StatSoft Polska Krakow). Obszerny artykul z ww. badan zostal zakwalifikowany do publikacji
zawierajace] wyroznione w konkursie prace: Konkol G. K., Rodzinne uwarunkowania
osiggnie¢ muzycznych dzieci i mlodziezy (na przyktadzie uczniow szkot muzycznych I i Il
stopnia) [w:] J. Jakubowski, J. Watroba (red.) Zastosowania metod statystycznych w badaniach
naukowych II, Wydawnictwo StatSoft, Krakéw 2003. Ponadto wyniki badan przedstawiat
referat wygloszony podczas Migdzynarodowej Konferencji Naukowej ,,Edukacja Artystyczna
dzieci 1 mtodziezy” (Wyzsza Szkota Pedagogiczna, Zielona Gora, 2001). Wyniki badan
wlasnych oraz innych autoréw nad rodzinnymi uwarunkowaniami osiagni¢¢ muzycznych
uczniow ukazaly si¢ rowniez w artykutach:

. Konkol G. K., Wybrane zmienne srodowiska rodzinnego a osiggniecia muzyczne dzieci
i mlodziezy (na przykladzie uczniow szkot muzycznych I i Il stopnia) [w:] L. Katarynczuk-
Mania, J. Karcz (red.) Wybrane zagadnienia edukacji artystycznej dzieci i milodziezy,
Wydawnictwo Uniwersytetu Zielonogorskiego, Zielona Gora, 2002;

. Konkol G. K., Die Familie und die Musikleistungen von Schiilern im Licht
wissenschaftlicher Untersuchungen in: M. Kodejska, M. Kozinova, M. Missikova (ed.)
Everything depends on a good beginning, Compendium of the 2005 EAS European Music

Congress in Prague, International Visegrad Fund, Bratislava, Charles University Prague 2007.

5.2. Dorobek artystyczny

Moje osiggnigcia artystyczne obejmuja przygotowanie uczniow do konkursow
1 festiwali ogolnopolskich oraz konkurséw miedzynarodowych. Wazniejsze nagrody to:
Il nagroda w kategorii duetoéw na VI Festiwalu Muzyki Filmowej w Tczewie (2018); I nagroda
w kategorii solowej na 10. Adolf-Metzner-Musikwettbewerb, Stiddtische Musikschule
Frankenthal/Niemcy (2017); 1 nagroda w kategorii solowej na 9. Adolf-Metzner-
Musikwettbewerb, Stidtische Musikschule Frankenthal/Niemcy (2015); Il nagroda w kategorii
solowej oraz III nagroda w duecie fortepianowym na Miedzynarodowym Konkursie 4. Adolf-
Metzner-Musikpreis 2005 Frankenthal (Niemcy): II miejsce w kategorii kwartetow na VII
Gdynskim Konkursie Dziecigcej Kameralistyki Smyczkowej, Szkota Muzyczna Gdynia
(2005); III nagroda w kategorii kwartetow na XVII Starogardzkich Spotkaniach Kameralnych,
PSM Starogard Gdanski (2004), wyrdznienie I stopnia na III Konkursie Pianistycznym Muzyki

Polskiej ,,.Dziecigce Imaginacje”, Panstwowa Szkota Muzyczna I stopnia Gdansk-Orunia
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(2011). Z grona moich absolwentow wielu kontynuowato nauk¢ w szkotach muzycznych
II stopnia oraz w akademiach muzycznych.

Zasiadatam w jury nastgpujacych konkursow pianistycznych: Kurpfilzischer
Klavierwettbewerb Mannheim 2004 oraz 3™ International Youth Piano Competition
Broumovska Klavesa Mikulov/Czechy 2013. Wielokrotnie bytam jurorem mi¢dzynarodowych
konkursow muzycznych: 4. Adolf- Metzner-Musikpreis 2005 Stiddtische Musikschule
Frankenthal/Niemcy; 5. Adolf-Metzner Musikwettbewerb 2007 Frankenthal; 6. Adolf-Metzner
Musikwettbewerb 2009 Frankenthal; 7. Adolf-Metzner Musikwettbewerb 2011 Frankenthal; 8.
Adolf-Metzner Musikwettbewerb 2013 Frankenthal; 9. Adolf-Metzner Musikwettbewerb 2015
Frankenthal; 10. Adolf-Metzner Musikwettbewerb 2017  Stddtische Musikschule
Frankenthal/Niemcy. Bylam jurorem Miedzynarodowych Olimpiad Muzycznych: Ist
International Music Olympiad, Tallinn/Estonia 2012; 2™ International Music Olympiad,
Ryga/kotwa 2014, 3™ International Music Olympiad Klajpeda/t.otwa 2016, 4™ International
Music Olympiad, Tallinn/Estonia 2018 oraz sekretarzem jury krajowych eliminacji do tych
olimpiad, ktére odbywaty si¢ w Akademii Muzycznej w Gdansku.

Drugim nurtem mojej dziatalnosci artystycznej jest aktywno$¢ na rzecz
upowszechniania muzyki artystycznej wsrdd dzieci 1 mtodziezy. Jest to gtowny cel Kota
Naukowego Edukacji Muzycznej (KNEM), ktorego jestem opiekunem naukowym. KNEM
zrzesza studentow Wydzialu Dyrygentury Choralnej, Muzyki Koscielnej, Edukacji
Artystycznej, Rytmiki i Jazzu Akademii Muzycznej w Gdansku. Przez 12 lat swojego istnienia
aktywno$¢ artystyczna KNEM skupia si¢ na organizowaniu kilku projektow na terenie
Akademii Muzyczne] oraz w szkotach 1 przedszkolach gdanskich. Jestem inicjatorem
comiesi¢cznych audycji szkolnych dla uczniow gdanskiej szkoty podstawowej (od 2006 roku).
Do tej pory odbylo si¢ 85 audycji szkolnych dla blisko 3000 uczniéw. Kolejnym projektem sa
koncerty dla ucznidow szkot ogodlnoksztatcacych pod hastem: Studenci — uczniom (od 2007
roku), nad ktéorymi sprawuj¢ opieke artystyczng oraz organizacyjng. Do tej pory
zorganizowaliSmy 22 koncerty dla 3400 uczniéow. Od 2008 roku dziata pod moja opieka
artystyczng projekt inscenizacje slowno-muzyczne Moj teatr muzyczny, w ramach ktoérego
zorganizowalismy 17 inscenizacji dla 850 dzieci. Od roku akademickiego 2011/2012 roku
KNEM wspotpracuje z Polska Akademia Dzieci. Do 2017 roku bylam koordynatorem
merytorycznym koncertow 1 wyktadow odbywajacych si¢ raz w miesigcu w Akademii
Muzycznej w Gdansku, a obecnie sprawuje opieke artystyczng nad projektem. W latach 2010-
2016 organizowatam i prowadzitam wraz ze studentami zajecia muzyczne dla dzieci i

mlodziezy w ramach Battyckiego Festiwalu Nauki.
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Dwukrotnie, w roku 2009 oraz 2016 KNEM otrzymato nominacj¢ Rektora Akademii
Muzycznej w Gdansku w konkursie Czerwonej Rozy na najlepsze koto naukowe Wybrzeza. W
2016 roku KNEM zajeto Il miejsce w tym konkursie. W roku szkolnym 2010/2011 wszystkie
projekty KNEM zostaty obj¢te honorowym patronatem Prezydenta miasta Gdanska. W roku
2015, 2016 oraz 2018 decyzja Ministra Kultury i Dziedzictwa Narodowego KNEM otrzymato
dofinansowanie dla swoich zadan z zakresu studenckiej dzialalno$ci naukowej, artystycznej i
kulturalnej.

Szczegdtowy wykaz pozostatych osiggnie¢ znajduje si¢ w zalgczniku 4 -
,Dokumentacja dorobku artystycznego oraz informacja o osiggni¢ciach dydaktycznych,

wspotpracy naukowej i popularyzacji nauki”.
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